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In der docken-werkstatt zusammenleben lernen beschdftigt sich
»o0kay.zusammen leben® mit der Methode , Philosophieren mit Kindern*“.
Diese Methode bietet einen regelgeleiteten Rahmen, in dem sich Kinder und
Jugendliche mit einander zu Fragen des Zusammenlebens in
Verschiedenheit austauschen, einliben mit anderen Perspektiven (auch bei
kontroversen Themen) umzugehen und ihre eigenen Meinungen und
Haltungen weiter entwickeln. Ziel ist es, Kinder und Jugendliche zu
befdhigen, kompetent mit jenen Fragen des Zusammenlebens umzugehen,
die sich in einer vielfdltigen Gesellschaft mit vielfdltiger werdenden
Lebenswelten stellen.

Im Impulsprogamm docken-werkstatt zusammenleben lernen schult
,okay.zusammen leben® seit Herbst 2021 Padagog*innen und (Schul-
)Sozialarbeiter*innen im Philosophieren mit Kindern und Jugendlichen;
diese setzen die Methode wiederum in ihrem jeweiligen beruflichen Kontext
ein und werden von ,okay.zusammen leben® in der Anwendung begleitet.
Damit mdchten wir einen Beitrag dazu leisten, dass Kinder und Jugendliche
wirkungsvoller als bisher zentrale soziale Kompetenzen fir ein gutes und
konstruktives Zusammenleben in einer pluralisierten Gesellschaft
entwickeln. Dieser Text beschreibt, welche Wirkungen der Methode
»Philosophieren mit Kindern“ bislang in Forschungsprojekten nachgewiesen
werden konnten, und fasst die Ergebnisse der Wirkungsdokumentation
unseres Impulsprogramms zusammen.

Mehr Details zur Methode und zum Programm finden Sie unter:
https://www.okay-line.at/okay-programme/docken-werkstatt-
zusammenleben-lernen/




1 Philosophieren mit Kindern: Schwerpunkte in der Forschung und
ihre zentralen Ergebnisse

Seit der Entstehung des ,, Philosophierens mit Kindern*“ (Philosophy for
children, p4c) in den 1970er-Jahren entwickelte sich ein breites Spektrum
an Forschungsprojekten und -Publikationen zur Methode. Die Studien zu
p4c lassen sich nach ihren Designs und Forschungsinteressen prinzipiell in
zwei Kategorien einteilen: GroR angelegte Studien insbesondere aus dem
angloamerikanischen Raum untersuchen mittels quantitativer Testverfahren
die Auswirkung von p4c auf die kognitiven Fdhigkeiten von Kindern und
Jugendlichen. Dazu zdhlt die Entwicklung des logischen Denkens, der
Sprach- und Mathematikkompetenzen. Die zweite Kategorie an qualitativen
und quantitativen Studien setzt sich mit dem Einfluss einer
Philosophiepraxis auf die Sozialkompetenz von Kindern und Jugendlichen
auseinander. Dazu zdhlen Auswirkungen auf das Kommunikations- und
Sozialverhalten von Kindern und Jugendlichen, auf ihr
Demokratieverstdndnis und ihr Selbstwertgefihl. Untersucht werden aber
auch die Auswirkungen des Philosophierens auf die beteiligten
Erwachsenen.

1.1 Die Auswirkung des gemeinsamen Philosophierens auf die
kognitiven Fahigkeiten von Kindern und Jugendlichen

Eine Reihe an Wirkungsstudien zur Methode p4c aus dem
angloamerikanischen Sprachraum beleuchtet, ob eine Verbesserung der
kognitiven Fdhigkeiten bei Schiler*innen durch das gemeinsame
Philosophieren nachgewiesen werden kann. Zur Untersuchung der Wirkung
werden in diesen Studien hdufig kognitive Tests wie der California Test of
Mental Maturity’ oder der Cognitive Abilities Test? eingesetzt (vgl.
Topping/Trickey 2007; Fair et al. 2015; Gorard et al. 2015; etc.). Unter dem

! Besteht aus 253 Aufgaben, welche innerhalb von zwei Zeitrdumen zu je 45 Minuten
bearbeitet werden. Er umfasst drei Vortests, und zwar grobe Tests im Hinblick auf Seh-,
HOor- und motorische Koordinationsstérungen, sowie 13 Untertests. Die Untertests
beinhalten folgende Bereiche: Erinnerung, rdumliche Beziehungen, Fahigkeit im Bereich
des Argumentierens und ein Vokabeltest.

2 Im Rahmen von neun Untertests werden folgende Bereiche untersucht: 1. verbale
Klassifikation (wie werden Wérter zu anderen Wértern zugeordnet), 2. Satzergdnzungen, 3.
Verbale Analogien (Worter, die zueinanderpassen), 4. Zahlenanalogien (welche Zahl
passt), 5. Zahlenreihen werden geprift, 6. Gleichungen missen gebildet werden, 7. Figuren
missen klassifiziert werden, 8. Figuren, die einander dhneln, missen identifiziert werden,
9. Zahlenanalyse-Test. Alle Subtests haben immer mehrere Optionen, die ausgewdhlt werden
kénnen.



Begriff ,kognitive Kompetenzen® werden in diesen Tests vor allem
Sprachkompetenzen, mathematischen Fdhigkeiten und rdumliches Denken
zusammengefasst, aber auch das kritische Denkvermdgen und die
Argumentationsfdhigkeit werden untersucht. Zwei groRer angelegten
Studien, die zwischen 2003 und 2005 bzw. zwischen 2010 und 2011
umgesetzt wurden, zeigen positive und nachhaltige Auswirkungen des
wochentlichen gemeinsamen Philosophierens auf die Entwicklung dieser
Fahigkeiten von Kindern und Jugendlichen (Topping/Trickey 2007; Fair et
al. 2015). Durchgefihrte Follow-up-Studien bestdtigen zudem eine positive
Langzeitwirkung des Philosophierens, die zwei bzw. drei Jahre nach dem
regelmdRigen Philosophieren noch nachgewiesen werden konnte
(Topping/Trickey 2007b; Fair et al. 2015b).

Die Erkenntnisse von Fair und anderen (2015) legen zudem nahe, dass p4c
eine bestimmte Zeit lang angewendet werden muss, um diese Wirkungen zu
entfalten. Bei einer Gruppe von Schiler*innen, die vier bis zehn Wochen
p4c angewendet hat, konnte keine Verbesserung kognitiver Fahigkeiten
festgestellt werden, wdhrend Schiler*innen, die 22 bis 26 Wochen
gemeinsam philosophiert haben, ihre kognitiven Kompetenzen signifikant
verbesserten.

In einigen Studien zur kognitiven Wirkung des ,,Philosophierens mit
Kindern“ finden sich Anhaltspunkte, dass p4c insbesondere bei
soziodkonomisch benachteiligten Kindern und Jugendlichen positiv wirkt
(vgl. Colom et al. 2014; Fair et al. 2015). Andererseits finden sich auch
umfassende Studien, die ebendiese Wirkungen nicht nachweisen konnten
(vgl. Gorard et al. 2015; Lord et al. 2021).

1.2 Die Auswirkung des gemeinsamen Philosophierens auf die
Sozialkompetenzen von Kindern, Jugendlichen und Padagog*innen

Die zweite Kategorie an Studien, darunter viele qualitative
Forschungsprojekte, untersucht den Einfluss des gemeinsamen
Philosophierens von Kindern bzw. Jugendlichen auf ihre Sozialkompetenzen,
wie beispielsweise die Auswirkungen auf das Kommunikations- und
Sozialverhalten, das Demokratieverstdndnis, den Umgang mit Vielfalt oder
das Selbstwertgefuhl. Dabei handelt es sich um ebenjene Kompetenzen, die
»,0kay.zusammen leben® mit der docken-werkstatt zusammenleben lernen
stdrken moéchte. Aufgrund der Unterschiedlichkeit der Forschungsdesigns
und der Vielfalt an Ergebnissen sind diese Studienergebnisse nicht im
selben Maly vergleichbar wie die mittels dhnlicher Testverfahren



durchgefihrten Studien zur kognitiven Wirkung. AuRerdem lassen sich die
kognitiven Kompetenzen nicht immer eindeutig von den Sozialkompetenzen
trennen (ein Beispiel hierfiur ist die Argumentationsfdhigkeit). Trotzdem
gibt die Forschung Uber die Auswirkung des p4c auf die Sozialkompetenzen
von Kindern und Jugendliche Aufschluss lGber zentrale Wirkungsebenen des
»Philosophierens mit Kindern®. In Hinblick auf die Demokratiekompetenzen
fasst Markus Gloe (2022) die bisherigen Forschungserkenntnisse wie folgt
zusammen: das gemeinsam Philosophieren stdrke die Argumentations-
fahigkeit von Kindern, ihr Selbstwertgefihl und ihre Reflexionsfdhigkeit im
Umgang mit offenen und mehrdeutigen Fragen; daruberhinaus unterstitze
p4c die Perspektiventibernahme (wodurch wiederum Toleranz gestdrkt
wird). In den nachfolgenden Ergebnissen wird detaillierter ausgefihrt,
inwiefern sich diese Wirkungen nachweisen lassen.

Kommunikationsverhalten

Qualitative Studien weisen eine Wirkung des ,Philosophierens mit Kindern®
auf das Kommunikationsverhalten nach. Eine deutliche Verbesserung des
sprachlichen Ausdrucks und der Argumentationsfdhigkeit von Kindern, die
gemeinsam philosophieren, wird in einigen Studien aufgezeigt (vgl.
Schleifer und Courtemache 1996; Daniel et al. 2008; Niklasson et al. 1996).
In den Untersuchungen von Barrow (2015) wird deutlich, dass
Schiler*innen durch und mithilfe von p4c ihre Meinung besser einbringen
kdnnen. Insbesondere Schiler*innen, die sich zuvor nur wenig bzw. wenig
konstruktiv in den Unterricht eingebracht haben, erhielten durch p4c neue
Partizipationsméglichkeiten. Auch das verstdrkte Bezugnehmen aufeinander
wird als eine durch p4c angeregte Entwicklung im Kommunikationsverhalten
von Kindern aufgezeigt (vgl. Niklasson et al. 1996; Helzel 2018).

Umgang Vielfalt und Toleranz

Die Untersuchungen von Daniel (2005; 2008) deuten darauf hin, dass sich
die Perspektiven der Kinder durch das Philosophieren verdndert. Sie werden
komplexer, differenzierter und epistemologischer. Gleichzeitig reflektieren
Kinder ihre eigene Perspektive stdrker; sie entwickeln eine kritisch-
dialogische Denkweise. Helzel (2018) stellt die Entwicklung einer
Mehrperspektivitdt von Kindern fest, die sie auf die kommunikative
Auseinandersetzung mit Ungewissheit und Ambiguitdt im Philosophieren
zurickfihrt. Camhy (2007) zeigt auf, dass acht- bis zehnjdhrige Kinder am
Ende eines Schuljahres, in dem sie wdéchentlich philosophierten, eine
deutlich positivere Haltung gegeniuiber dem ,Fremden® entwickelt haben:
Das , Philosophieren mit Kindern® fordert laut dieser Studie die Fdhigkeit
zur Reflexion und zum kritischen Hinterfragen und verhindert gleichzeitig



die Ubernahme von Stereotypen und Pauschalisierungen. Es schafft der
Studie gemdl’ Voraussetzungen fir eine positivere Grundhaltung gegenliber
als fremd wahrgenommenen Menschen und leistet einen wichtigen Beitrag
zum Demokratieverstdndnis der Kinder und fir ein offenes und tolerantes
Miteinander (Camhy 2007).

Auch die beobachtete Abnahme von rassistischen Stereotypen
(Schleifer/Poirier 1996) oder von Verhaltensweisen wie bullying (Siddiqui
et al. 2017) sind Beispiele fir die Effekte der Methode. Die Forderung der
Empathiefdhigkeit bei Kindern durch p4c konnte hingegen nicht
nachgewiesen werden (vgl. Hoérburger 2018).

Stdrkung des Selbstwertgefiihls

Eine zentrale Erkenntnis mehrerer Studien ist, dass regelmdRiges
Philosophieren und die damit verbundene Auseinandersetzung mit der
Eigen- und Fremdperspektive, der tolerante Umgang mit ,dem anderen® und
die Férderung von Argumentations- und Kommunikationsverhalten das
Selbstwertgefiihl der Kinder stdarken (vgl. Camhy 2007; Schleifer/Poirier
1996; Gloe 2017; Niklasson et al. 1996).

Auswirkungen auf die Lehrkriéfte

Das ,,Philosophieren mit Kindern® wirkt sich zudem nicht nur auf die Kinder
und Jugendlichen aus; auch die Erwachsenen werden durch p4c beeinflusst.
Die Erfahrungen des gemeinsamen Philosophierens regen die Lehrpersonen
zur Reflexion ihrer eigenen Rolle an, was zur Verdnderung des
vorherrschenden Hierarchie-, Beziehungs- und Interaktionsmuster im
Klassenraum fihrt (vgl. Scholl et al. 2016; Michalik 2021; Helzel 2018).

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass philosophische Gesprdche
bereits im Umfang von wdchentlichen einstindigen Einheiten empirisch
belegbare, positive Wirkungen haben. Das Philosophieren ist fur die
kognitive, soziale und emotionale Entwicklung von Kindern und
Jugendlichen férderlich. Gleichzeitig regt es auch Entwicklungsprozesse bei
den beteiligten Erwachsenen an, durch die sich beispielsweise
Interaktionsmuster und Hierarchiestrukturen im Unterricht verdndern (vgl.
Michalik 2015; Michalik 2018; Helzel 2018).



2 Beobachtete Wirkungen im Pilotprojekt docken-werkstatt
zusammenleben lernen von ,okay.zusammen leben*

Das Pilotprojekt docken-werkstatt zusammenleben lernen hat nicht den
Anspruch, nach den Standards wissenschaftlicher Projekte die Wirkung der
Methode , Philosophieren mit Kindern“ zu untersuchen. Dennoch bemihen
wir uns, nicht nur Padagog*innen und (Schul-)Sozialarbeiter*innen in der
Methode zu schulen, sondern auch strukturiert die Wirkungen zu
dokumentieren, welche die von uns geschulten Personen durch das
gemeinsame Philosophieren bei ihren Schiler*innen und bei sich selbst
beobachten.? Darliber hinaus beziehen wir die Erfahrungen und
Perspektiven der Kinder und Jugendlichen ein, mit denen unsere
Lehrgangsteilnehmer*innen in ihrem beruflichen Alltag regelmadf’ig
philosophieren.* Im Fokus stehen fiir uns dabei jene Kompetenzen, die im
vorherigen Abschnitt als Sozialkompetenzen beschrieben wurden.

2.1. Beobachtete Wirkungen auf Ebene der Kinder und Jugendlichen

Zuhdren, sich Gedanken machen und diese im Austausch
weiterentwickeln

Volks- und Mittelschuler*innen, die schon mehrfach unter Anleitung
eines*einer von uns geschulten Padagog*in philosophiert haben, melden
uns zuriick, dass sie das Gesprdchssetting, das mit der Methode geschaffen
wird, sehr schdtzen. Dabei streichen sie hervor, dass das gemeinsame
Philosophieren ihnen einen Raum bietet, um:

* den anderen Kindern und Jugendlichen zuzuhdéren und in Ruhe ihre
Gedanken nachvollziehen zu kdnnen (was manchmal auch die eigene
Geduld fordert)>;

* sich selbst Gedanken zu machen und eine eigene Position zu
entwickeln; die Zeit zu bekommen, um diese auszudriicken (oder sie
auch fur sich zu behalten);

3 Erfasst durch einen strukturierten Gruppenaustausch im Rahmen der docken-werkstatt
zusammenleben lernen und durch teilstrukturierte Interviews mit ausgewdhlten
pddagogischen Fachpersonen einige Monate nach Lehrgangsabschluss.

* Im Rahmen eines ein- bis zweistiindigem Gruppenaustausches in insgesamt vier Klassen,
die bereits mehrfach gemeinsam philosophiert haben. Darlberhinaus haben uns
Schiller*innen zweier Volksschulklassen Briefe dariliber geschrieben, was das gemeinsame
Philosophieren in der Gruppe funktioniert und was ihnen daran gefdllt bzw. nicht gefdllt.

> Dabei wird die Ruhe als ein wichtiges Element immer wieder hervorgehoben, wahrend Ldrm
und laute Klassenkameradi*innen als stérend empfunden werden.



* durch das gemeinsame Nachdenken und durch den Austausch
miteinander dazuzulernen und die eigenen Gedanken
weiterzuentwickeln.

Interesse an anderen Meinungen und Erfahrungen

Da sich ,okay.zusammen leben® fiir das Potenzial der Methode
»Philosophieren mit Kindern“ zur Stdarkung der Diversitats- und
Demokratiekompetenzen interessiert, haben wir nachgefragt, wie leicht
oder schwer es den Kindern und Jugendlichen fdllt, sich auf andere
Meinungen und Perspektiven einzulassen, die wahrend des philosophischen
Gesprdchs artikuliert werden. Die Kinder und Jugendlichen betonen, dass
sie groRes Interesse an den Meinungen und Erfahrungen ihrer
Mitschiler*innen haben. Das gemeinsame Philosophieren biete die
Moglichkeit, viele Fragen zu stellen und die andere Person neu
kennenzulernen. Es wiirden viele verschiedene Perspektiven eingenommen,
die dadurch besser nachvollzogen werden kdnnen. Das ,Aushalten® anderer
Meinungen falle den Kindern und Jugendlichen dabei nicht schwer.
Gleichzeitig merken sie an, dass die Methode auch Raum gibt, die eigene
Position einzubringen.

Gesprdchsrahmen verspricht Offenheit und bietet Sicherheit

Die Methode , Philosophieren mit Kindern®“ schafft einen Gesprdchsrahmen,
der den Schiiler*innen Sicherheit bietet; insbesondere die Sicherheit, fur
die eigenen Gedanken nicht ausgelacht oder beleidigt zu werden. Die
Schiler*innen schatzen die Offenheit des philosophischen Gesprdchs, die
fir sie aus der philosophischen Frage entsteht, auf die es keine einfachen
Antworten gibt. Damit fdllt fir sie im Unterschied zum ,normalen®
Unterricht der Druck weg, die richtigen Antworten bzw. Ldsungswege kennen
zu mussen und Fehler zu vermeiden.

Sich ,,gut“und ,gliicklich*” fiihlen

Schiler*innen betonen uns gegentber wiederholt, dass sie sich durch das
gemeinsame Philosophieren ,gut“ oder ,glicklich® fuhlen und das
Philosophieren ,,SpaR“ macht. Diese Rickmeldungen interpretieren wir
dahingehend, dass die Methode - wie in Forschungsprojekten nachgewiesen
- den Selbstwert von Kindern und Jugendlichen stdrkt. Auch die
Teilnehmer*innen unseres Lehrgangs nehmen diese Wirkung bei ihren
Schiler*innen wahr.



Neue Themen und neues Wissen

Insbesondere die Kinder im Volksschulalter betonen in ihren Briefen Uber
das gemeinsame Philosophieren, dass sie an diesen Gesprdchen auch
schdtzen, Neues zu erfahren, mehr lGber ein Thema zu lernen oder etwas
besser zu verstehen. Sie unterstreichen damit den persénlichen
Wissenszuwachs im Rahmen der philosophischen Gesprdche.

Themen werden auch auBerhalb der Schule weitergedacht

Die philosophischen Fragen, die in der Klasse thematisiert werden, und die
Positionen der anderen beschdftigen viele der Schiler*innen auch nach
Ende des philosophischen Gesprdchs weiter. Manche schreiben sich spdter
ein paar persdnliche Gedanken auf, philosophieren mit ihren Eltern oder
Freund*innen weiter oder erzdhlen ihren Haustieren von den
philosophischen Gesprdchen in der Schule.

Pddagog*innen sehen bei ihren Schiiler*innen eine gestédrkte
Kommunikationsfdhigkeit

Die von den Kindern und Jugendlichen genannten Aspekte, die sie an den
philosophischen Gesprdchen schdtzen, nehmen auch die Pddagog*innen als
die Stdrken der Methode wahr:

* TIhre Schiler*innen wirden es genieRen, Zeit zu haben, um sich selbst
Gedanken zu machen, ihre Perspektiven einbringen zu kénnen und
sich mit den Beitrdgen der anderen auseinanderzusetzen. Die
Gesprdchsleitung kénne das gemeinsame Nachdenken durch
Ruckfragen zudem inhaltlich vertiefen. Der regelgeleitet Rahmen sei
dafiur hilfreich und biete den Kindern und Jugendlichen Sicherheit.

* Hdaufig beobachten die Pddagog*innen auch, dass sich Kinder
vermehrt zu Wort melden, die sich im Unterricht wenig einbringen -
bspw. aufgrund niedriger Deutschkompetenzen. Insbesondere fir
diese Schiler*innen sei die Methode p4c auch ein hilfreiches Tool flr
die Erarbeitung neuer Begriffe und fur das Eintiben von
Redewendungen.

* Vor allem im Rahmen des philosophischen Gesprdchs beobachten die
Padagog*innen eine gestdrkte Kommunikations- und Konfliktfdhigkeit
ihrer Schuler*innen; sie wiirden besser argumentieren, Argumente und
Sichtweisen besser abwdgen kénnen und einander genauer zuhdren.

Zusammenhalt und Klassenklima

Die Padagog*innen, die unsere docken-werkstatt zusammenleben lernen
besucht haben, sehen das gemeinsame Philosophieren als Moglichkeit, dass
Kollaboration und die ,Weisheit der Gruppe® fur Kinder und Jugendliche



erfahrbar wird. Sie nehmen zudem Uber die einzelnen philosophische
Gesprdche hinausgehende Verdnderungen im Klassenzimmer wahr; die
Lehrpersonen haben den Eindruck, der Umgang der Kinder und Jugendlichen
miteinander habe sich verdndert: bspw. wirden Konflikte in der Klasse
anders angesprochen, die Kinder und Jugendlichen wirden achtsamer
miteinander umgehen und einander verstdrkt wertschdtzend Feedback
geben. Das gemeinsame Philosophieren stdrke so den Zusammenhalt in der
Gruppe und wirke sich positiv auf das Klassenklima aus. Auch wurde von den
Lehrgangsteilnehmer*innen beobachtet, dass Kinder die Regeln von p4c
auRerhalb des philosophischen Gesprdchs einfordern; insbesondere die
Kommunikation auf Augenhohe.

Empathie und Perspektivenwechsel

Zudem beschrieben uns die Pddagog*innen, dass das gemeinsame
Philosophieren die Empathie der Kinder und Jugendlichen stdrke: p4c
ermdgliche es, in die Lebenswelten der anderen einzutauchen, ihre
Perspektiven besser nachzuvollziehen und erweitere dadurch den Horizont
und stdrke Respekt und Toleranz.

Die Ergebnisse unserer Wirkungsdokumentation entsprechen damit
zentralen Ergebnissen von Forschungsprojekten, die sich mit der Wirkung
des ,Philosophierens mit Kindern® befassten: insbesondere die Stdrkung
der Kommunikationsfahigkeit durch das regelmdRige Philosophieren und die
Verbesserung des Klassenklimas und des sozialen Zusammenhalts.

2.2. Beobachtete Wirkungen auf Ebene der Pddagog*innen

In unserer Wirkungsdokumentation zeigte sich deutlich, dass sich die
philosophischen Gesprdche auch auf die Padagog*innen auswirken. Durch
das Philosophieren verdndert sich ihre Perspektive auf die Kinder und
Jugendlichen und dementsprechend auch das Verhdltnis zu den
Schuler*innen.

Die Kinder und Jugendlichen ,neu kennenlernen*

Schon nach der Umsetzung der ersten philosophischen Gesprdche
berichteten unsere Lehrgangsteilnehmer*innen mit Erstaunen, welche neue
Seiten ihrer Schiler*innen sie durch das gemeinsame Philosophieren
entdecken: Sie seien Uberrascht Uber die sprachlichen Kompetenzen und
tber die inhaltliche Tiefe der Beitrdge der Kinder und Jugendlichen und
wirden neue Stdarken ihrer Schiler*innen kennenlernen (bspw. als
Unterstitzung der Gesprdchsleitung). Insbesondere in Bezug auf



Schiler*innen, die im Unterricht eher schwdachere Leistungen erbringen
oder durch Stérung des Unterrichts auffallen, wurden diese Verdnderungen
der Wahrnehmung hervorgehoben.

Haltungsédnderung hin zu mehr Empathie und Offenheit

Durch die Einblicke, welche die Pddagog*innen in den philosophischen
Gesprdchen in die Erfahrungen, Perspektiven und Lebensrealtdten ihrer
Schiler*innen erhalten, habe sich die Qualitat der Beziehung zwischen
Lehrpersonen und Schiler*innen verdndert. Die Padagog*innen berichten,
dass sie den Kindern und Jugendlichen mit mehr Offenheit, Wertschdtzung
und Empathie begegnen und dass die Kinder und Jugendlichen sich ihnen
mit neuen Fragen/Themen anvertrauen.

Verdnderte Rolle auch als Herausforderung

Die Rolle, die Pddagog*innen als Gesprdchsleitungen im philosophischen
Gesprdch einnehmen, unterscheidet sich stark von ihrer gewohnten Rolle als
Input-Geber*innen im Klassenraum (die pddagogischen Fachkrdfte werden
zu Gesprdchspartner*innen auf Augenhdhe; er*sie ist mit den Kindern und
Jugendlichen gemeinsam auf einer ,offenen Entdeckungsreise“®). Das
Einnehmen dieser verdanderten Rolle wird von den Lehrgangs-
teilnehmer*innen - insbesondere bei der Moderation der ersten
philosophischen Gesprdche - als herausfordernd empfunden.

Verdnderte Interaktionsmuster auBerhalb des philosophischen
Gesprdchs

Die Pddagog*innen nehmen eine durch die philosophischen Gesprdche
angeregte Haltungsdnderung bei sich selbst wahr, die Uber das gemeinsame
Philosophieren hinausgeht: Sie berichten, dass sie ihren Schiler*innen
intensiver zuh6ren und ihre eigenen Worte bewusster wahlen. Sie wirden im
Unterricht nun verstdrkt Fragen und Themen aufgreifen, die ihre
Schiler*innen einbringen; sie wirden sich bemihen, Fragen der
Schiler*innen nicht sofort selbst zu beantworten, sondern wiirden den
Kindern und Jugendlichen mehr Raum zum gemeinsamen Nachdenken und
zum Austausch uber unterschiedliche Perspektiven geben. Die
Lehrgangsteilnehmer*innen wirden in der Haltung gestdrkt, nicht in jeder
Situation bestimmend oder korrigierend einzugreifen und den Positionen
der Kinder und Jugendlichen mehr Raum zu geben. Dariliber hinaus
beschreiben die Lehrpersonen, dass sie das kommunikative
,Handwerkszeug®, das sie fur die Leitung philosophischer Gesprdche erlernt

® Bernhard Koéhle im Skript zum Praxislehrgang der ,docken-werkstatt zusammenleben
lernen®.

10



haben (Nachfragen und Hinterfragen, Offenheit fir andere Positionen,
Achtsamkeit in der Wortwahl u. A.) nun auch verstdrkt in ihrer alltidglichen
Kommunikation im Kollegium oder im privaten Bereich (bei Gesprdachen im
Bekanntenkreis, mit den eigenen Kindern usw.) einsetzen. Dieses
verdnderte Kommunikationsverhalten nehmen die Pddagog*innen als eine
positive persdnliche Weiterentwicklung wahr.

Die von unseren Lehrgangsteilnehmer*innen beobachteten Wirkungen auf
persdnlicher Ebene decken sich somit stark mit bestehenden
Forschungsergebnissen, die darauf hindeuten, dass das , Philosophieren mit
Kindern® die Wahrnehmung der Lehrpersonen und damit auch ihre
Einstellung gegenliber den Kindern und Jugendlichen verdndern kann. Dies
wiederum hat Auswirkungen auf ihre padagogische Praxis auRerhalb des
philosophischen Gesprdchs.
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